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MI LESZ VELED, OKTATASI RENDSZER? 


E ppen negyven ewel ezelott, 1961-ben keriiltem az egyetemre, mint peda- 
goguskepzo es pedagogiai kutato. Ebben az irasban e negyven ev legfonto- 
sabbnak velt valtozasairol, problemairol probalok szamvetest kesziteni. Ter- 
meszetesen a magyar oktatasi rendszerrol lesz szo a mukodeset, fejlodeset szolgalo 
oktataspolitikaval, a kutato/fejleszto munkaval szembesitve, es viszonyitasi alapkent 
tapasztalataimat, jelenlegi ismereteimet, meggyozodeseimet hasznalva. Az evfordu- 
los, ktilonosen az ezredfordulos szamveteseknek a jovore vonatkozo tanulsagok szem- 
pontjabol van jelentosege. Erre fogok torekedni, de nem a lehetosegeket, a szoba 
joheto alternativakat, fejlesztesi forgatokonyveket, kutatotarsaim eredmenyeit, vele- 
menyeit fogom vizsgalni, hanem csak a sajat elgondolasaimat, meggyozodesemet 
fogalmazom meg. Az egyszeruseg, attekinthetoseg erdekeben harom cimszo (szerke- 
zet, meres, fejlesztes) ala csoportositom a fontosnak velt mondanivalokat. 

Szerkezeti problemak es megoldasi kiserletek 

Az iskolak fokozatos benepestilesenek es a demokratizalodas (az eselyegyenloseg) ige- 
nyenek novekedesevel ujabb es ujabb szerkezeti problemak mertilnek fol. Ezek koztil 
alapveto jelentosegu a kotelezo iskolazas eletkoranak novelese, az egyseges altalanos 
kepzes (az ugynevezett valasztasi kenyszer) kiterjesztese, az altalanos szinvonal es a 
tovabbtanulasi kivalasztas eredmenyessegenek megorzese, tovabbfejlesztese. Negy ev- 
tizeddel ezelott az altalanos iskola benepesiilese befejezo szakaszaba erkezett. Esede- 
kesse valt a kotelezo oktatas eletkoranak es az altalanos kepzes tanevszamanak (a 
palyavalasztasi kenyszer eletkoranak) felemelese. Az oktataspolitika e kihivasra ket 
szerencsetlen lepessel valaszolt. Felemelte a kotelezo oktatas eletkorat 14-rol 16 evre 
anelkiil, hogy az altalanos kepzes evfolyamainak szamat is megnovelte volna. Vagyis 
az iskolarendszer alapszerkezete valtozatlan maradt. Igy csinaltunk fabol vaskarikat: 
a 14 eves korig tarto nyolcosztalyos altalanos iskolat koveto ket kotelezo evet a nem 
kotelezo kozepiskolakban es szakmunkaskepzokben kellett volna megvalositani. 

Ennel is szerencsetlenebb ujabb oktataspolitikai dontes sziiletett, mely szerint a 
hetvenes evek elejeig altalanossa kell fejleszteni a kozepfoku kepzest. A kozgazda- 
szok, a tervezo szakemberek hamar felismertek ennek lehetetlenseget, amit Timar 
Janos hatvanas evekben publikalt irasaibol lehet leginkabb nyomon kovetni. Aho- 
gyan a terv kudarca a hatvanas evek kozepeig egyre nyilvanvalobba valt, megkezdo- 
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dott a kiutkereses. Timar Janos irasait olvasva az a meggyozodes alakult ki bennem, 
hogy a szerkezeti problemakat a kozgazdasagi, munkaero sziiksegleti kiindulas mel- 
lett pedagogiai szempontbol is vizsgalni kellene. Tanulmanyozni kezdtem az oktatas- 
szerkezet valtozasanak nemzetkozi folyamatait, okait. A temarol publikalt ket kony- 
vem 1 es mas publikaciok egyik kovetkeztetese az volt, hogy a 16 eves korig eloirt 
tankotelezettseghez igazodva letre kell hozni az altalanosan kepzo also kozepiskolat. 
Ennek koszonhetoen a palyairany-valasztasi, a palyavalasztasi kenyszer 14-rol 16 eves 
korra emelkedhetne, es letrejohetne az orszagok tobbsegeben mukodo haromfokoza- 
tu kozoktatasi rendszert (negy- vagy hateves elemi iskola, hat- vagy negyeves also 
kozepiskola es a tovabbtanulasra felkeszito szakiranyu, szakmai 2, 3, illetve 4 evfo- 
lyamos felsoiskola. Akkor meg nem volt vilagos, hogy a felsoiskola a „post-secondary” 
kepzes iranti majdani sziiksegletek kielegitesenek is alapjaul szolgalhatna. 

Ezzel elindult egy vegeerhetetlen folyamat. Ujabb es ujabb nekirugaszkodas, a szer- 
kezetrol szolo szakertoi tanulmanyok sokasaganak irasa. Az oktataspolitikusok min- 
den dontesi helyzetben ujbol es ujbol elodaztak a szerkezeti atalakitast, de nem szii- 
letett vegleges elutasitas. Igy aztan a kovetkezo idoszakban folytatodott az elokeszito 
munka. A hatvanas evek kozepetol a hetvenes evek kozepeig tizevnyi kutatoi teve- 
kenysegem tobbsege erre iranyult. Ez alatt az ido alatt nagyon sokat tanultam, ami 
sajatos hatteret adott mas iranyu kutatasi temaimnak. Ennek ellenere ezt tartom 
eletem legnagyobb kudarcanak, amit tovabb tetezett az ujabb fordulo. 

A nyolcvanas evekben mar ugy lattam, hogy a haromfokozatu kozoktatasi rendszer 
nem hozhato letre a harom fokozat egymasra epiilesevel. Errol a vonatrol vegleg 
lekestiink. Amikor a nyolcvanas evek vegen halaszthatatlanna valt a tantervi reform, 
folmeriilt a kerdes, hogy milyen iskolaszerkezetre (fokozatokra es tipusokra) kesziil- 
jon a „core curriculum” tipusii tanterv, amit nemzeti alaptantervnek neveztiink el 
(Nat). Arra a kovetkeztetesre jutottunk a hosszu elvetelt vajudas tapasztalatai alap- 
jan, hogy lehetetlenne es ertelmetlenne valt kozoktatasi rendszeriink alapszerkezete- 
nek atalakitasa. Ugyanakkor mod van arra, hogy a meglevo szerkezetben tartalmilag 
egymasra epiilo szakaszokkal valjon lehetove az altalanos kepzes, a valasztasi kenyszer 
16 eves korra emelese. Ennek eszkoze lett volna a tizedik evfolyam vegere tervezett 
alapvizsga. Ennek segitsegevel valosult volna meg a nem kotelezo 2-4 evfolyamos 
felsoiskolai tipusok koziili valasztas a tovabbtanulasi, szakmatanulasi szandekoknak 
megfeleloen. 

Elvallaltam az alapvizsgat elokeszito kutato, fejleszto munkalatok iranyitasat. 
eredmenykent kialakult egy sajatos diagnosztikus alapvizsgarendszer terve, es egy 
kiadvanysorozatban megjelentek a tantargyankenti vizsgakovetelmenyek. De ismet 
hiaba dolgoztam (es hiaba dolgozott a szaznal tobb tantargyi szakerto es sok ezer 
gyakorlo pedagogus), mert a Rakosi-korszakban letrehozott es a Kadar-eraban fog- 
gal-korommel vedett, korszerutlenne valt alapszerkezet tartalmi szabalyozassal torte- 
no korrigalas lehetosege is elakadt. A kutato, fejleszto szakemberek es a magam fele- 
losseget abban latom, hogy nem sikeriilt az oktataspolitikusokat es a pedagogiai koz- 
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1970. Nagy Jozsef: A kozepfoku kepzesi rendszer fejld'desi tendenciai es tavlati tervezese. Kossuth Kiado. 1972 
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velemenyt (a tarsadalmi kozvelemenyrol mar nem is beszelve) elegge meggyozni ar- 
rol, hogy a kozepfoku kepzes altalanossa, a felsofoku kepzes tomegesse valasaval 
teljesen uj helyzettel: a problemak sokasagaval fogunk szembe kertilni. E proble- 
mak lenyege a kepzes altalanos szinvonalanak csokkenese es a kivalasztodas proble- 
mainak novekedese, aminek egyik okozoja az oktatasi rendszer diszfunkcionalis 
szerkezete (beleertve a felsooktatas szerkezetet is, amire rovidesen visszaterek). A 
„magunk elott gorgetett” szerkezeti problemakrol egyebkent nemregiben sziiletett 
egy kivalo elemzes. 2 

Az oktatasi rendszer alapszerkezetevel kapcsolatos kutatasok soran arrol gyozod- 
tem meg, hogy az eselyegyenloseg szempontjabol mereven az eletkorhoz kotott beisko- 
lazas sorsdonto hatassal van a tanulok jovojere. Ezert rugalmassa, az eletkor mellett az 
iskolaerettseget, felkesziiltseget is figyelembe vevove kellene alakitani az iskolaszerke- 
zet bearamlast szabalyozo elemet. A problema jelentosegerol tovabbi megerosftest 
kaptam egy egyszeru vizsgalat eredmenyeinek koszonhetoen. Kiirtuk elegendo sza- 
mu nyolcadikos tanulo bizonyitvanyaibol az osztalyzatokat. Megtudakoltuk a to- 
vabbtanulasi szandekot (nem tanul tovabb, szakmunkasnak kesziil, szakkozepbe, gim- 
naziumba megy), es felvettiik a fontosabb szocialis hattervaltozokat. Az eredmenyek- 
bol eleg itt nehany adatot felidezni. Az elso es a nyolcadik osztalyban elert eredmeny 
kozotti korrelacio r=0,86. A tovabbtanulasi szandek es az E osztalyos eredmeny ko- 
zotti korrelacio r=0,69, a nyolcadik osztalyos eredmennyel pedig 0,73. 

Vagyis a gyerekek tulnyomo tobbsegenek sorsa az indulo szinttol, az indulo szint 
pedig a csaladi miliotol, a sziilok iskolai vegzettsegetol fiigg. Talan ertheto, hogy e 
dobbenetes adatok hatasara a hetvenes evekben ez lett a fo kutatasi temam. Az ered- 
menyeket feltucatnyi konyvben publikaltam, 3 kozottiik egy osszefoglalo munkat az 
UNESCO is kiadott angolul es franciaul, amelynek hatasara szamos orszagban oldo- 
dott a mereven eletkor szerinti beiskolazas. Ujabban az angolok mutatnak erdeklo- 
dest, az iden ketszer is voltak latogatoim a rugalmas beiskolazasi modell es az ujabb 
kiserlet, az ugynevezett kriteriumorientalt fejlesztes tanulmanyozasa erdekeben. Ha- 
zankban 1985 ota mukodik a rugalmas beiskolazasi rendszer. Ennek a kutatasnak 
jovobe mutato kovetkezmenyei is vannak. 

A fenti kutatasok adatai alapjan valt nyilvanvalova, hogy az iskolaba lepo hatevesek 
kozott szelsosegesen nagyok a fejlettsegbeli kiilonbsegek. Az ertelmi fejlettseget te- 
kintve 5, a magatartas szerint pedig 6 ev (a mintarol levalasztva a fogyatekosokat is 
magaban foglalo also 5 es a legfejlettebb felso 5 szazalekot). Ez azt jelenti, hogy az 
iskolaba lepo ep gyerekek kozott vannak, akik a 3-4, a legfejlettebbek pedig a 8-9 
evesek atlagos szintjen kezdik meg tanulmanyaikat. Kesobb az is tisztazodott, hogy 
az iskolak benepesiilesevel ezeknek a ktilonbsegeknek a kezelese egyre lehetetlenebbe 


2 Halasz Gabor: Iskolaszerkezet: a magunk elott gorgetett kerdes. Iskolakultura, 2000. 10. 

3 Nagy Jozsef: Kompenzalo beiskolazasi modell. Akademiai Kiado, 1974. Nagy Jozsef: Iskola-elokeszites es beiskola- 
zds. Akademiai Kiado, 1974. Nagy Jozsef; PREFER. Preventiv fejlettsegvizsgalo rendszer 4-7 eves gyermekek szd- 
mdra. Akademiai Kiado, 1980, 1990. Nagy Jozsef: 5—6evesgyermekeink iskolakeszultsege. Akademiai Kiado, 1980. 
Nagy Jozsef: (tarsszerzokkel) Iskola-elokeszito kompenzalas. Tankonyvkiado, 1982. Nagy Jozsef: (UNESCO expert 
editor) Entry Competency of Sri Lankan Children. Maharagama, Sri Lanka; National Institute of Education. 1988. 
Nagy Jozsef: Articulation of Pre-school with Primary School in Hungary: An Alternative Entry Model. Hamburg, 
Germany; UNESCO Institute for Education (franciaul is), 1989. 
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valik: tiz ev alatt a kiilonbsegek duplajara novekszenek (gondoljon az olvaso egy 
tobbszoros evismetles utan az altalanos iskolabol „kinov6”, es egy jeles masodikos 
gimnazistara). 

Ezek a szelsoseges kiilonbsegek mindaddig nem okoztak megoldando problemat, 
amig a kevesse kepzettek fizikai energiajukkal foldmuveskent, seged- es szakmunkas- 
kent boldogulni tudtak. Az egyre inkabb szellemi energiaval mukodtetett tarsadal- 
makban olyan szintu ertelmi es szocialis fejlettsegre van sziikseg, amit a hagyoma- 
nyos iskola a szelsosegesen nagy kiilonbsegek kezelhetetlensege miatt csak a felno- 
vekvok kisebb hanyadanak kepes megadni. A hazankban mukodo rugalmas beisko- 
lazasi rendszer a kevesse fejlett hateveseket visszatartja az ovodaban. Ezaltal egy evet 
kapnak, hogy a kovetkezo szeptemberben egy evnyivel fejlettebben kezdjek meg is- 
kolai palyafutasukat. Csakhogy a kiilonbsegek nem egy, hanem tobb evet tesznek ki 
a gyerekek egy meghatarozott koreben. 

Ekkora kiilonbsegeket semmifele korrepetalassal, felzarkoztatassal, kepesseg sze- 
rinti csoportkepzessel nem lehet eredmenyesen kezelni. A 20. szazad kisedeteinek 
tanulsaga abban foglalhato ossze, hogy a tobb evetkitevo alacsonyabb fejlettsegeseten a 
kivdntfejlettseg csak evekben merheto plusz idovel valosithato meg. De nem evismetles- 
sel, ami a kutatasok szerint a plusz evek ellenere hatastalan. E biinteto, korrektiv 
szandeku plusz evek helyett preventiv, felkeszito funkcioju plusz evektol remelhe- 
tiink eredmenyt. A rugalmas beiskolazas egy plusz evehez legalabb tovabbi ket pre¬ 
ventiv tanevre van sziikseg: a tobb ewel alacsonyabb fejlettseguek szamara 6-12 fos 
iskolara elokeszito osztalyokra, majd a negyedik osztaly eredmenyei alapjan a felso 
tagozatra felkeszito 6-12 fos osztalyokra. Ezen kiviil az ovodat minel elobb kotelezo- 
ve kellene tenni, mert sajnos eppen azok nem jarnak rendszeresen ovodaba, akiknek 
a legnagyobb sziiksegiik lenne ra. A jogi eszkozok mellett termeszetesen a sziilok 
meggyozese es kiilonosen az is sziikseges, hogy a gyerekek jol erezzek magukat az 
ovodaban, oda szivesen, orommel jarjanak. 4 

A tanulsagok a jovore nezve abban foglalhatok ossze, hogy a felnovekvo generaciok 
minden ep tagjanak az eddigiekhez kepest lenyegesen magasabban fejlett ertelmi es 
szocialis kompetenciara van sziiksege ahhoz, hogy a tulnyomoan szellemi energiaval 
mukodtetett tarsadalmakban boldogulni tudjanak. Ugyanakkor meg kell teremteni 
az ertelmisegi, a tudomanyos utanpotlas kivalasztodasanak megujitott mechanizmu- 
sait, eszkozeit. A kivalasztas ma meg, az atlagos szinvonal rovasara, ugy-ahogy muko- 
dik. A kozepfoku oktatas altalanossa es a felsofoku kepzes tomegesse valasaval ez 
egyre nagyobb problemakat okoz, ha nem vegezziik el a sziikseges strukturalis fejlesz- 
teseket. Az eddigieket osszefoglalva a hazai oktatasi rendszer szerkezeteben az alabbi 
fejleszteseket tartom sziiksegesnek. 

Kotelezove kell tenni az ovodat , es el kell erni, hogy a gyerekek rendszeresen jarja¬ 
nak is ovodaba (kiveve azokat, akiknek a sziilei az elso ket ev folyaman felmentest 
kernek es kapnak). Tovabb kell mukodtetni a rugalmas beiskolazast, javitva a kiva¬ 
lasztas megbizhatosagat. Letre kell hozni az elso osztalyra elokeszito evfolyamot 6- 


4 A temarol lasd: „A szemelyiseg alaprendszere. A celorientalt pedagogia elegtelensege, a kriteriumorientalt peda- 
gogia lehetosege.” cimu tanulmanyomat. Iskolakultura, 2001. 9. 
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12 fos osztalyokkal az iskolaba lepok legkevesbe fejlett 15-20 szazaleka szamara. Az 
elemi iskola taneveinek szamarol, a negy vagy hat eves idotartamrol ma is hatarozott 
oktataspolitikai nezetkiilonbsegek leteznek. Hosszii ideig a hatosztalyos elemi iskola 
hive voltam. Ma mar ezt a kiilonbseget nem tartom lenyegesnek. Esszerubb lenne a 6 
evfolyam, de a negy is megfelelo lehet meg sok evig. A fontos az, hogy lehetoleg 
minden olyan telepiilesen legyen ovoda es elemi iskola, ahol evente atlagosan lega- 
labb hat ovodas, iskolas gyerek lakik. Az integralt ovodakjol mukodnek, es fiatalkori 
kutatasaim alapjan allithatom, hogy a kis letszamu osztatlan elemi iskolak hateko- 
nyabbak az osztott falusi elemi iskolaknal. Az elemi iskola vegeig a leglassabban fej- 
lodok visszaesnek, es veszelybe keriil eredmenyessegiik a felso tagozaton (jobb szeret- 
nem, ha a nemzetkozi szohasznalatnak megfeleloen a felso tagozatot „also” kozepis- 
kolanak neveznenk). Ezert a negyedik (hatodik?) osztalyt elvegzo tanulok mintegy 
8-10 szazaleka szamara kozepiskolara elokeszito 6-12 fos osztalyokat kellene mu- 
kodtetni. Ez a legkevesebb, amit a hatranyos helyzetu tanulok megfelelo szinvonalu 
iskolazottsaga, a tarsadalomba valo beilleszkedesiik elosegitese erdekeben meg kell 
tenniink. 

Tovabbra is az a meggyozodesem, hogy az egyseges altalanos kepzesnek a tizedik 
evfolyam vegeig kellene tartani, amit a diagnosztikus vizsga (errol a kovetkezo cim 
alatt lesz szo) zarna, es ennek segitsegevel tortenne meg a tovabbtanulasi (a tagoza- 
tos) irany, illetve a szakiranyu, a szakmai, a „post-secondary” funkciot ellato kepzesi 
iranyok kivalasztasa. A gimnaziumokba (amiota leteznek) a korosztalyokbol 5-6 sza- 
zaleknyinal kevesebben keriilhettek be, meg a huszadik szazad utolso evtizedei elott 
is csak 15-18 szazaleknyian. E szuk, szelektalt retegnek megfelelo iskola szelleme el 
tovabb a kozepfoku kepzes altalanossa valasanak idoszakaban is. Nehez belattatni, 
hogy ebben a gyokeresen uj helyzetben mas modon kell megoldani a tovabbtanulasra 
legalkalmasabbak kivalasztasat, felkesziteset. Elso lepeskent a 10. evfolyam eredme- 
nyei alapjan a tovabbtanulasi szandek szerinti felkeszitessel (a mukodo tagozatos rend- 
szer kitelj esitesevel). 

A tovabbi kivalasztasi lepeseket pedig a tomegesse valo felsooktatasnak kell megol- 
dania. A tomegesse valas kezelesenek leteznek hasznalhato nemzetkozi tapasztalatai. 
A szuk elitista kepzes szelleme azonban evtizedek ota akadalyozza ezek alkalmazasat. 
A tomegesse valo felsooktatas kivalasztasi rendszerenek letrehozasa, a megkezdett 
fejlesztesek kiteljesitese immaron halaszthatatlanna valt. Letre kell hozni a harom- 
eves szakiranyu alapkepzest, amit oklevel zar, es aminek birtokaban munkakori kep- 
zessel munkaba lehet allni. Tovabba az elso harom evben elert eredmenyek alapjan ki 
lehet valasztani a 2-3 eves diplomaszerzo szakkepzesi iranyt. A tomegesse valassal 
nem tarthato tovabb az a rendszer, mely szerint a mi egyetemeink megfelelnek a 
magiszteri (M. A.) kepzes szintjenek. Vagyis a diploma utan nincsen sziikseg magisz- 
teri kepzesre (korabban ezt oldotta meg az egyetemi doktori fokozat, aminek a felsza- 
molasa tovabb rontotta a kivalasztas eredmenyesseget). Be kell vezetni a keteves ma- 
giszterkepzest (ami az unios csatlakozas miatt is sziiksegesse fog valni). A PhD kep- 
zest pedig a magiszteri fokozatra epitve szigoruan a tudomanyos utanpotlas celjaira 
kellene hasznalni. 
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Meres: eredmenyek, problemak es veszelyek 

A hatvanas evek elejen a nyitottabb legkor kialakulasaval lehetove valt, hogy tesztek- 
kel, meressel kezdjiink foglalkozni. A szegedi muhelyben ket iranyban indultak ku- 
tatasok: a temazaro tudasszintmeres es a keszsegek fejlodesenek feltarasa temakor- 
eben. Az akkoriban szokasos tobbeves atfutas ellenere a hetvenes evek legelejen meg- 
jelentek az elso kotetek, amelyek maig tobb tucatot tesznek ki. A pedagogia elso 
magyar meresmetodikai (tobb kiadast megert, mvodijas) kezikonyvet 1971-ben je- 
lentettiik meg, ami alapjaul szolgalt az empirikus pedagogiai kutatasok hazai kibon- 
takozasanak. 5 A meres, az empirikus kutatas elterjedesevel es hasznaval kapcsolatos 
akkori remenyeink megvalosultak, es jovobe mutato lehetosegek, fejlemenyek is szam- 
ba vehetok. Sajnos azonban a hasznosulas problemai, veszelyei is figyelmet erdemel- 
nek. Ebben a fejezetben az eredeti ket temakorbe agyazva probalom megmutatni az 
eredmenyeket, a problemakat es a jelenleg lathato jovo lehetosegeit, feladatait. 

1) A temazaro tuddsszintmeressel az altalanos iskola felso tagozatanak tantargyi tu- 
dasat merttik fol temankent ktilon-ktilon. A teljes felterkepezes erdekeben teman- 
kent tartalomelemzest vegezttink, es egy tanora alatt megirhato ekvivalens tesztvalto- 
zatokkal fedttik le a teljes anyagot. Az eredmenyeket a bemert tesztekkel egyiitt 16 
kotetben adtuk kozre. Az 1. es a 18. kotet 6 a temazaro meres elmeleti es gyakorlati 
kerdeseit targyalja. 

Kutatasaink kezdeten a feleletvalasztas meg vilagszerte altalanosan hasznalt techni- 
ka volt. Tekintettel arra, hogy a temazaro meressel reszletesen fel kivantuk terkepez- 
ni, hogy a tananyag mely elemeit milyen szinten tudjak a tanulok, amibol informa- 
ciokat nyerhettink a tantervi kovetelmenyek elsajatithatosagat, a modszertani kultu- 
ra fejlesztesevel kapcsolatos tennivalokat illetoen. Erre a celra kevesse tartottuk alkal- 
masnak a feleletvalasztas kerdestechnikajat. Ez az igeny vezetett el az ugynevezett 
alternativ egysegekre bontas modszerenek kidolgozasahoz. Ennek koszonhetoen ugy¬ 
nevezett nyiltvegu feladatokat hasznalhattunk, amelyeket reszekre bontva lehet erte- 
kelni a javitokulcs segitsegevel. Ez a reszletesen kidolgozott es ma mar altalanosan 
hasznalt technika (vannak tankonyvkiadok, amelyek tankonyveik temaihoz temazaro 
tesztfuzeteket adnak ki) uj ertekelesi kultura, a diagnosztikus funkcioju ertekeles lehe- 
toseget kinalja. Szemben a feleletvalasztas technikajaval, amely inkabb minositesre al- 
kalmas, hiszen minden feladat megoldasa egyetlen nullaval vagy eggyel ertekelheto 
egyseg (item). Ezert nem tudhatjuk meg, hogy a megoldashoz sztikseges tudas mely 
elemei, lepesei miatt sikertelen a valasz. Az elemekre bontott feladatok ertekelesevel 
reszletezett diagnosztikus terkepet 7 kaphatunk a tema elsajatitasanak helyzeterol. 

Az egyes tanulo szintjen a tartalmi diagnozisnak koszonhetoen megtudhatjuk, hogy 
miert nem sikertilt a szoban forgo feladat megoldasa, amibol pedig azt, hogy milyen 

5 Agoston Gyorgy - Nagy Jozsef - Orosz Sandor: Mereses modszerek a pedagogiaban. Tankonyvkiado, 1971, 

1974, 1979. 

6 Nagy Jozsef: A temazaro tudasszintmeres gyakorlati kerdesei. Tankonyvkiado, 1972. Nagy Jozsef: A temazaro 
tesztek reliabilitasa es validitasa. Acta Paedagogica. JATE, Szeged, 1975. 

7 Vidakovich Tibor kesobb e technika funkciojanak elmeleti feldolgozasat is elvegezte. Lasd a temarol megjelent 
konyvet: Diagnosztikus pedagogiai ertekeles. Akademiai Kiado, 1990; valamint a Diagnosztikus elemzes es vissza- 
jelzes dmfi tanulmanyat ( Pedagogiai Diagnosztika, , 1992, 1.). 
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tanulasra van meg sziikseg. Az osztaly szintjen a pedagogus kiszamithatja, hogy mely 
elemeket, feladatokat milyen szinten sajatitottak el a tanuloi, vagyis elkeszitheti a 
tema diagnosztikus terkepet, es ennek alapjan megtervezheti a javito/potlo tenniva- 
lokat. Az iskola, a korzet, az orszag szintjen a diagnosztikus terkepek birtokaban 
feltarhatok a problemak, amelyek hozzajarulhatnak a modszertani kultura fejlodese- 
hez, az oktatas szinvonalanak, minosegenek javitasahoz. Annak idejen, amikor a szak- 
feliigyeleti rendszer meg mukodott, Kiskunfelegyhazan vegeztiink egy temakompen- 
zacios oktatasnak nevezett kiserletet. Nehany tantargybol valamennyi varosi es kiil- 
teriileti iskolaban minden tema tanitasa utan temazaro merest vegeztek a 
sok. A kapott adatok alapjan a diagnosztikus terkepeket iskolai, varosi szinten is 
kidolgoztuk es a szakfeliigyelok vezetesevel megvitattuk a problemakat es az eredme- 
nyeket. A diagnosztikus terkep birtokaban a pedagogusok egy-ket tanoras javito/ 
potlo fogalakozasokat iktattak be. A problematikus elemek, resztemak eseteben ke- 
restiik azokat a pedagogusokat, akiknel az atlagnal sokkal jobb eredmeny sziiletett, es 
megprobaltuk megtudni, hogy minek koszonheto a szoban forgo resztema sokkal 
jobb eredmenye. Az osszegyujtott tapasztalatokat megbeszeltiik a kiserletben reszt 
vevo pedagogusokkal. Egy ev alatt az oktatas eredmenyessegenek 15-20 szazalekos 
javulasat regisztralhattuk. 

Az alapvizsga kidolgozasanak vezeteset nemcsak azert vallaltam el, mert a kozokta- 
tas diszfunkcionalis alapszerkezetenek tartalmi eszkozokkel torteno korrekciojara 
kinalt lehetoseget, hanem elsosorban azert, mert a fent jellemzett diagnosztikus erte- 
keles modszereivel a vizsgaztatast is diagnosztikussa kivantuk fejleszteni. 8 Ennek or- 
szagos szinten az a jelentosege, hogy a vizsgak eredmenyeit minden evben orszagos 
diagnosztikus terkeppe feldolgozva megvalosithatova valhatna a folyamatos tanterv- 
fejlesztes, a modszertani kultura adatokra tamaszkodo folyamatos fejlesztese. A fenti 
elvek es technikak felhasznalasaval a diagnosztikus vizsga kiindulo feltetele, hogy a 
vizsga valamennyi szoba joheto alapkovetelmenyet lefedo ekvivalens tesztsorozatok 
kesziiljenek, amelyeket orszagos reprezentativ min tan be kell merni. 

Masodik lepeskent az lgy bemert feladatokbol szamitogepes feladatbankokat lehet 
szervezni, folyamatosan fejleszteni, mukodtetni. A feladatbankbol a vizsga celjaira 
ekvivalens tesztsorozatokat lehet generalni, amelyek segitsegevel a vizsgazok minosi- 
tese mellett az ujabb es ujabb orszagos diagnosztikus terkepek is felrajzolhatok. A 
feladatbankok egyebkent a teljes feltoltes utan (ami tantargyankent tobb ezer ele- 
mekre bontott feladatot es azok orszagos elsajatitasi szintjenek evenkenti adatait tar- 
talmazzak) nyilvanossa valhatnak, az iskolak tetszes szerint hivhatnak le belole fel¬ 
adatokat sajat diagnosztikus ertekeleseik celjaira. A mar emlitett tantargyankenti vizs- 
gakovetelmenyek kiadvanysorozata a diagnosztikus vizsga alapkovetelmenyeit (mi- 
nimumkovetelmenyeit) is tartalmazza. Vidakovich Tibor vezetesevel az ezredfordu- 
loig folyt a feladatbankok evenkent ismetlodo feltoltese bemert feladatokkal. A fel¬ 
adatbankok feladatai egyebkent az alapvizsga letetol fiiggetleniil is hasznalhatok, es 
ilyen szamitogepes tantargyankenti feladatbankokat elobb-utobb fejleszteni, mukod¬ 
tetni kell. Most ugy latszik, megszunik a feltoltes folytatasanak finanszirozasa. Las- 



8 Vidakovich Tibor: A diagnosztikus vizsgarendszer-kiserlet harom eve. Pedagogiai Diagnosztika , 1993, 2. 73—86. 
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suk, mi hasznosult ebbol a kozel negy evtizedes hatalmas kutato, fejleszto munkabol, 
es mi lehet a diagnosztikus ertekeles es vizsga jovoje. 

A temazaro tudasszintmeres altalanosan hasznalt, bevett gyakorlatta valt. A tema¬ 
zaro feladadapokat vagy a tanar kesziti, vagy a kiadok altal felkert szakerto. Sajnos a 
feladatokka feldolgozando tartalmak elokeszitese, a tartalomnak megfelelo feladatti- 
pus megvalasztasa, a feladatok elemekre bontasa, a javitokulcsok kidolgozasa nem 
mindig szakszeru. A feladatok nincsenek kiprobalva, bemerve, ennek kovetkezteben 
nem rendelkeznek josagmutatokkal, az orszagos szintet jelzo viszonyitasi alapokkal. 
De nem ez a fo baj, hanem az, hogy az eredeti diagnosztikus funkciotol elteroen csak 
minositesre, osztalyozasra hasznaljak. Nincsenek ugyan kutatasi adatok a temazaro 
feladatlapok szinvonalanak, hasznalatanak funkcioira, modjaira vonatkozoan, de a 
tapasztalatok alapjan fo funkciojuk a tanulasra kesztetes es az osztalyozas, a tanulok 
minositese. Terjed az a szokas is, hogy a leosztalyozott temazaro feladadapokat nem 
latjak viszont a tanulok, csak az erdemjegyeket ismerteti a tanar. Ha kiosztja is (es 
nem hetekkel a megiratas utan, amikorra mar a problemak joreszt feledesbe meriil- 
tek, a megoldasok eredmenyessegevel kapcsolatos kivancsisag kioltodott), a javitasra 
egyre ritkabban keriil sor. Pedig a temazaro meres egyik jelentos haszna lehetne, hogy 
a megoldasi kiserlethez kapcsolodo javitas egyenre szabott magas motivaltsagu tanu- 
last tesz lehetove. Az pedig az eredeti funkcionak megfeleloen alig fordul elo, hogy a 
problemak alapjan korrekcios tanitas, gyakorlas beiktatasara is sor kertilne. Az altala- 
nos alapstrategia: megiratas, leosztalyozas, uj tema. 

A vegeredmeny nem tul vigasztalo. Hiaba dolgoztuk ki a diagnosztikus ertekeles es 
vizsga sajatos elmeletet es modszereit, hiaba all rendelkezesre nagyszamu adat, pelda, 
es hiaba rendelkeziink felkesz feladatbankokkal, mindezek az eredeti funkciok szol- 
galataban nem hasznosulnak. A jovot illetoen megis remenykedem, hogy az oktatas- 
politikusok elobb-utobb belatjak: az eredmenyessegnek es a hatekonysagnak (ha ugy 
tetszik, a minosegbiztositasnak) harom labon kellene allnia. Mindenekelott a tantar- 
gyi tartalmak elsajatitasanak szamitogepes feladatbankokkal segitett diagnosztikus 
ertekelesen es a diagnosztikus vizsgakon, masodszor a fejlodesertekelesen (errol rovi- 
desen szo lesz), vegiil pedig az intezmenyi szintu torvenyessegi feliigyeleten, amelyet 
regebben az altalanos feliigyelet latott el nem tul hatekonyan, napjainkban pedig a 
minosegbiztositas feladata (lenne?). 

2) A temazaro meressel parhuzamosan kezdtiik meg az alapkeszsegek fejlodesenek 
(elsajatitasi folyamatainak) feltarasat. A merendo keszseg tartalmi osszetevoinek ala- 
pos, idoigenyes elemzese utan valamennyi alapveto osszetevore, tipusra (komponensre, 
ahogyan ma nevezziik) feladatot dolgoztunkki. Ezeket kis mintakon bemertiik, majd 
ha egy tanoranal tobb idot igenyelt volna a meres, akkor ekvivalens tesztsorozatot 
keszitettiink. Az lgy kidolgozott eszkozokkel a keszseg tanftasanak kezdo pontjatol 
az erettsegi elott alio tanulokig evfolyamok metszetein elvegeztiik az orszagos repre- 
zentativ felmerest. Az 1971-ben megjelent elso kotet az elemi szamolasi keszseg fejlo- 
desi folyamatat tarta fob 9 Ezt tovabbi feltucatnyi alapkeszseg fejlodesenek feltarasa 
kovette. Majd a gondolkodasi muveletek fejlodesenek felmeresere keriilt sor. E mun- 


9 Nagy Jozsef: Az elemi szamolasi keszsegek merese. Tankonyvkiado, 1971. 
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kalatok elso ket kotete a kombinativ kepesseg strukturajat es fejlodesi folyamatat, 
valamint a rendszerezesi kepesseg (a Piaget-fele osztalyok es viszonyok logikajanak) 
szervezodeset es fejlodeset ismerteti. 10 E kutatasok az utobbi ot evben a Tanszek 
mellett mukodo MTA Kepessegkutato Csoportban folynak ujabb es ujabb kepesse- 
gek szervezodeset es fejlodeset feltarando. Eddig csaknem kizarolag az ertelmi kepes- 
segek kutatasara tudtunk vallalkozni. Az utobbi evekben folynak az elokesziiletek a 
szocialis kepessegek eddigiekhez hasonlo jellegu meresenek megkezdese erdekeben. Uj 
vallalkozasunk az alapmotrvumok fejlodesenek feltarasi kiserlete. Eloszor az ugyne- 
vezett elsajatitasi motivacio (mastery motivation) alakulasanak vizsgaltara keriilt sor. 11 

Ezt a munkat abban a remenyben vegeztiik es vegezziik, hogy a fejlodesi gorbek, 
mint viszonyftasi alapok ismereteben es a fejlodesmero standardizalt tesztek birtoka- 
ban elosegitheto a keszseg- es kepessegfejlesztes eredmenyessege es hatekonysaga. Sajnos 
eleinte az eredmenyeket kozlo kiadvanyaink csak elismeresre melto alapkutatasnak 
minosiiltek. Legfoljebb a kutatoi utanpotlas kepzeseben jatszottak szerepet, a kesz¬ 
seg- es kepessegfejleszto gyakorlatra alig hatottak. Talan hozzajarultak az utobbi evti- 
zedben kialakulo szemleletvaltashoz, mely szerint a keszseg- es kepessegfejlesztes je- 
lentosege egyre tobbet hangoztatott feladatta valik. Ez az igeny eloterbe keriilt a tan- 
tervfejlesztesben, az eredmenyek ertekeleseben, a fejlesztesi szandekokban. A nem- 
zetkozi es a hazai pedagogiai kozgondolkodasban egyre nagyobb szerepet jatszik. 
Talan nem balga remeny, hogy a megerosodo es hangoztatott szandekok a jovoben a 
fejleszto gyakorlat javulasat eredmenyezik, amihez az eddig vizsgalt keszsegek es ke¬ 
pessegek szervezodesenek es fejlodesnek ismerete, a kidolgozott ertekelo eszkozok 
hozzajarulhatnak. Tekintsiik at a fejlesztes lehetosegeit az eddigi kutatasi eredme¬ 
nyek ismereteben. 


A kriteriumorientalt fejlesztes sziiksegessege es lehetosege 

A tanulmany elejen felideztem a tanulok kozotti szelsosegesen nagy fejlettsegbeli 
kiilonbsegeket, amelyeket a benepesiilo hagyomanyos iskola egyre nehezebben tud 
kezelni. Jeleztem, hogy az oktatasi rendszerek szerkezeteben milyen fejlesztesekkel 
lehetne segiteni a problema kezeleset. Ez azonban onmagaban veve nem elegendo. 
Az is sztikseges, hogy a fejleszto hatasrendszerrel is eredmenyesebben lehessen kezelni 
ezeket a kiilonbsegeket. Ebben a fejezetben ennek harom feltetelet vazolom. Ezek a 
kovetkezok: szemelyisegkozpontu tanterv, a szemelyiseg alapjai („operacios rendsze- 
re”) es az egyeniseg kozotti kiilonbsegtetel, valamint az operacios rendszer kriterium¬ 
orientalt fejlesztese. 

1) A 20. szazad elejeig ismeretkozpontu tantervek szabalyoztak az iskolak eletet. A 
szovegekbol, tudomanyokbol kiindulo ismeretkozpontu tantervek dominanciaja a 


10 Nagy Jozsef: A rendszerezesi kepesseg kialakulasa. A gondolkodasi muveletek elsajatitasa. Akademiai Kiado, 1987, 
1990. Csapo Beno: A kombinativ kepesseg strukturaja es fejlodese. Akademiai Kiado, 1988. 

11 A tema kutatoja Jozsa Krisztian. Az orszagos helyzetkep felmerese es feldolgozasa befejezodott, az eredmenyek 
rovidesen olvashatok lesznek. A temarol lasd az Uj Pedagogiai Szemleben megjelent ismertetojet (2000, 10.; va¬ 
lamint Az elsajatitasi motivacio es a kognitfv kompetencia fejlesztese cimu tanulmanyat. In: Csapo Beno es 
Vidakovich Tibor (szerk.): Nevelestudomany az ezredfordulon. Tankonyvkiado. 
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mai napig ervenyesiil. Ennek az a hipotezis az alapja, hogy az eloirt tartalmak elsaja- 
titasanak koszonhetoen a felnovekvok okosabbak lesznek, szocialitasuk fejlodik, egye- 
nisegiik kibontakozik (ma inkabb ugy mondjuk, hogy szemelyisegiik, vagyis a kog- 
nitiv, a szocialis es a perszonalis kompetenciajuk az elvartnak megfeleloen fejlodik). 
E hipotezissel ket alapveto baj van. Egyre nehezebb kivalasztani a tamtando tartal- 
makat, valamint az, hogy a szemelyiseg sziikseges es elvart fejlettsege csak keveseknel 
valosul meg, es az is foleg a csaladi hatasrendszer kovetkezmenye. A 20. szazad eleje- 
tol John Dewey kezdemenyezo munkassaganak koszonhetoen 12 behatolt a pedago- 
giai kozgondolkodasba a tevekenysegkozpontu tanterv, iskola. Ez tulajdonkeppen a 
spontan szocializacio tudatos segiteset jelenti. Ennek nyoman sok ilyen iskola alakult 
vilagszerte, de a tomeges elterjedes nem valt lehetove. Ennek okaira itt nem sziikse- 
ges kiterni, elegendo annyit rogziteni, hogy az ismeretkozpontu tanterv es iskola 
kiegeszito elemekent sok orszag sok iskolajaban jelen van. 

Ujabban egyre tobb szo esik kepessegfejleszto, szemelyisegfejleszto tantervrol, is- 
kolarol. A szemelyisegkozpontu tanterv es iskola azt jelenti, hogy a tanterv es az 
iskola az emberbol, a szemelyisegbol indul ki, annak alapkompetenciait (lasd az imenti 
felsorolast), alapmotivumainak rendszeret, alapkepessegeinek rendszeret (az alapke- 
pessegek altal mukodtetett alapkeszsegeket) tekinti, ezek fejleszteset lrja elo az aktu- 
alisan ervenyes ismeretek es a mukodteto tevekenysegek altal. A szemelyisegkozpontu 
tanterv harom osszetevo egysege a szemelyiseg az ismeretrendszer es a tevekenysegrend- 
szer, amely egysegben a szemelyiseg dominal. 

A Nat kidolgozasakor kiilonbozo koncepciok iitkoztek. Magam a kepessegfejlesz- 
test kozeppontba allito tanterv iranyaba probaltam befolyasolni a munkalatokat. Az 
elso valtozatok ismeretkozpontu jelleguekre sikeriiltek. Az utolso valtozatok kidol¬ 
gozasakor mar kenyelmetlenne valtam a meggyozodesemmel, es azert is, mert eloze- 
tesen miniszteriumi megbizast kaptam arra, hogy dolgozzak ki az elgondolasaimnak 
megfelelo tantervi koncepciot. Ennek ismereteben kollegaim, mint remenytelen ese- 
tet, nem hivtak meg (joggal) az utolso valtozat kimunkaloi koze. A miniszteriumi 
felkeresre kozremukodok sokasagaval elkesziilt egy terjedelmes anyag, amely tulaj¬ 
donkeppen egy szemelyisegkozpontu gyokertanterv lett. 13 Ehhez a gyokertantervhez 
tartalmi ajanlasokat ado kerettantervek, valamint ertekelesi es vizsgakovetelmenyek 
kesziiltek volna, amelyek azt hataroztak volna meg, hogy a fejlesztes eredmenyekent 
mit tudjon csinalni a tanulo. Mindezek alapjan kesziiltek volna el az iskolai pedago- 
giai programok. Kifejtettem a szemelyisegkozpontu tanterv elmeleti alapjait is. 14 

Ez a munkam is felemas eredmennyel jart. Mindenki elismerte, hogy ezek a pro- 
duktumok komoly eredmenyek, de korasziilottek, irrealisak, ilyesmit a pedagogusok 
meg nem kepesek befogadni. Volt ebben igazsag. Az viszont meglepeteskent ert, hogy 
a Nat utolso valtozata kompetenciakrol, kepessegekrol, keszsegekrol is beszel. Sajnos 
az ilyen kijelentesek tobbsegiikben hasznalhatatlan altalanossagok lettek. Ez a szan- 


12 Temank szempontjabol lasd a legfontosabb muvet: The Child and the Curriculum. 1902 (magyarul: A gyer- 
mek es a tanterv. Kisdedneveles, 1931). 

13 Nagy Jozsef (szerk.): Fejlesztesi kovetelmenyek. Iskolakultura, 1994, 1-2. 

14 Nagy Jozsef: Tanterv es szemelyisegfejlesztes. Educatio, 1994, osz. 
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dek es szohasznalat a kerettantervekben is jelen van. A Nat-nak ez a sajatsaga is inspi- 
ralt arra, hogy megirjam azt a konyvet, amelyben ezek a nagyon fontos fogalmak 
ertelmet nyernek, tartalmassa, hasznalhatova, a gyakorlatban alkalmazhatokka val- 
hatnak (legalabbis a remenyeim szerint). 15 Ami ajovot illeti: szilard meggyozodesem, 
hogy eljon az ido, amikor a folyamatosan fejlesztett szemelyisegkozpontu tanterwel es 
diagnosztikus fejlodesertekelessel mukodo szemelyisegfejleszto iskolakba jarnak a jovo 
generacioi. Abban viszont egyaltalan nem vagyok biztos, hogy ezt meg is erem. 

2) A 20. szazadban sokfele kiserlet tortent a tanulok kozotti szelsosegesen nagy 
kiilonbsegek kezelhetosege erdekeben. Vegiil 1963-ban Carroll kidolgozott egy el- 
meleti modellt, 16 mely szerint a problemak fo oka a sztikseges es a felhasznalhato (a 
rendelkezesre alio) ido kiilonbsegeben keresendo. Az iskola mindenkivel szemben 
egyseges tartalmi kovetelmenyeket tamaszt (most tekintstink el a tartalmi differenci- 
alas kiserleteitol) es ehhez maghatarozza a tanevek, napok, tanorak szamat, vagyis a 
mindenki szamara egyseges felhasznalhato idot. A tanulok kozotti kiilonbsegek mi- 
att azonban az elsajatitashoz sztikseges ido kiilonbozo. A szelsoseges kiilonbsegek 
szelsosegesen kiilonbozo felhasznalhato idot kovetelnenek. Mivel azonban a felhasz¬ 
nalhato ido mindenki szamara azonos mennyisegu, az elsajatitas eredmenye, szinvo- 
nala lesz szelsosegesen kiilonbozo. Ebbol a modellbol kiindulva kiserletek sziilettek. 
Koziiliik csak a legismertebbet emlitem, a teljes elsajatitas (mastery learning) strate¬ 
gist, amely az elsajatitas kivanatos szintjet hatarozta meg egysegesen, es az idovel 
operalt. Az ilyen kiserletek szereny eredmenyei ket fo okra vezethetok vissza. Az egyik 
az, hogy a lassabban tanulok csak keves plusz idot kaptak. A masik ok pedig az, hogy 
a teljes tantervi celokra irtak elo a teljes elsajatitast, ami mindenki szamara eleve 
lehetetlen es ertelmetlen is. 

Mindezt megfontolva celszeru kiilonbseget tenni a szemelyiseg alaprendszere (ope- 
racios rendszere, amely a szemelyiseg mukodesenek feltetelet kepezi) es az osszes tob- 
bi pszichikus komponens kozott. Az altalanos kepzesnek ebbol a szempontbol kettos 
celja van: 1) a mindenki szamara szukseges operacids rendszer kompetenciainak, moti- 
vumrendszerenek, kepesseg- es keszsegrendszerenek kifejlesztese. Ezeket mindenki- 
nek allandosult szinten (barmikor aktivalhatoan) es optimalis hasznalhatosaggal kell 
elsajatitani. Vagyis a cel melle meg kelladni az optimalis elsajatitas kriteriumait is. 2) A 
masik fajta cel a szokasos tantervi kovetelmeny ; amelyekhez nincsenek hozzarendelve 
elsajatitdsi kriteriumok. Ezekbol a szokasos modon mindenki annyit es olyan szinten 
sajatit el, amennyit es amilyen szinten a motivaltsaga, adottsagai, kepessegei, elois- 
meretei es a tanitas szinvonala lehetove tesznek. Ez a fajta cel az egyenisegge fejlo'dest 
szolgdlja. (A tema reszletes kifejteset lasd a 4. sorszamu labjegyzetben hivatkozott 
tanulmanyban.) 

3) A szemelyiseg kriteriumorientalt fejlesztese azt jelenti, hogy az alapmotivumo- 
kat, az alapkepessegeket, az alapkeszsegeket, valamint az ezek mukodesenek feltetelet 
kepezo alapismereteket allandosultta (barmikor aktivalhatova) es optimalis hasznal- 
hatosaguva fejlesztjiik. Ezek az alapkomponensek csak tobbeves gyakorlassal, hasz- 


15 Nagy Jozsef: XXL szazad es neveles. Osiris, 2000. 

16 Carroll, J. B.: A model of school learning. Teachers College Record, 1963/64. 
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nalattal fejlodhetnek optimalisan mukodove. Ezert olyan fejlesztesi strategia kidol- 
gozasara es alkalmazasara van sziikseg, amely nem temakhoz, felevekhez, tanevekhez 
kototten mukodik, hanem lehetove teszi, hogy a fejlesztes mindaddig folytatodjon 
(fuggetlenill attol, hogy a novendek hany eves es hanyadikba jar), amig az optimalis 
elsajatitas be nem kovetkezik. (Gondoljon az olvaso peldaul az olvasasi kepesseggel 
kapcsolatos kozismert problemara. Az eddigiek ertelmeben a kriteriumorientalt fej¬ 
lesztesi strategia nelkiil megoldas nem remelheto.) 

A kriteriumorientalt fejlesztes a fent ismertetett keszseg- es kepessegmeresi kutata- 
sokbol nott ki. A negy-ot ewel ezelott kialakult koncepcio alapjan harom ewel ez- 
elott kezdodtek meg a kiserletek OTKA es KOMA tamogatassal a Tanszek mellett 
mukodo Akademiai Kepessegkutato Csoport kereteben. Jelenleg az orszag kiilonbo- 
zo helyein 20-nal tobb ovodaban es iskolaban folynak kriteriumorientalt fejlesztesek 
hat alapkeszseg es egy alapmotivum (az elsajatitasi motivum) optimalis elsajatitasa 
erdekeben. A kiserlet a kozepso csoportban es az elso osztalyban indult, es az ovoda, 
illetve az also tagozat befejezeseig fog tartani. Tovabbi terveink szerint a felso tagozat 
tantargyi tartalmaival vegzendo kriteriumorientalt fejlesztesi kiserletre 2002-ben 
nyujtunk be palyazatot. A kiserlet ismertetese es elso meggyozonek minositheto ered- 
menyei az Uj Pedagogiai Szemleben olvashatok. 17 

* 

Az oktatas rendszere hatalmas nagyrendszer, ezert csak lassan valtozik. A hirtelen, 
eroszakos beavatkozasok leperegnek rola, esetleg tobb kart okoznak, mint hasznot. 
Sajnos az elmult evtizedekben eleg sok ilyen eroszakos es sehova nem vezeto, karokat 
okozo beavatkozas tanui lehettiink. Ugyanakkor alapveto jelentosegu fejlesztesek ten- 
geri kigyova novekszenek. Ilyen peldaul a felsooktatas reformja, amely harminc evig 
kesziilodott. A tomegesse valas kezelesehez sziikseges strukturak azonban meg min- 
dig nem leteznek. Ilyen a kozoktatas alapszerkezetenek korszerusitese, ilyenne valt a 
nyolcvanas evek vegen elkezdett tantervi reform, es lathatoan ez a sors var a diag- 
nosztikus ertekelesre es vizsgakra, a szemelyisegkozpontu tantervre es iskolara, vala- 
mint mas alapveto fejlesztesi sziiksegletre. 

Mi lesz veled, oktatasi rendszer, es mi lesz veletek, felnovekvo generaciok, ha az 
oktatasi rendszer fejlesztese az eddigi modon folyik tovabb, ha nem lesziink kepesek 
az elkovetkezo evtizedek egyre nagyobb kihrvasaira valaszolni? Felo, hogy a minden- 
kor hatalmon levoket ezutan sem lehet meggyozni arrol: az oktatasi rendszer meg- 
fontolt fejlesztesere, a megalapozo kutatasokra az eddigieknel nagysagrenddel na¬ 
gyobb energiakat kellene forditani, hogy egyaltalan remenykedni merhessiink. 

NAGYJOZSEF 


17 Nagy Jozsef: A kritikus kognitfv keszsegek es kepessegek kriteriumorientalt fejlesztese. Uj Pedagogiai Szemle, 
2000, 7—9; Jozsa Krisztian: A szamlalasi keszseg kriteriumorientalt fejlesztese. Uj Pedagogiai Szemle, 2000, 7—9; 
Fazekasne Fenyvesi Margit: A beszedhanghallas kriteriumorientalt fejlesztese. Uj Pedagogiai Szemle, 2000, 7—9. 



